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Povzetki predavanj SPAD 2023

Pojmovanja in naéini izvajanja formativnega spremljanja v osnovni Soli -
kljuéni poudarki

JAKA KLUN

Povzetek
Osrednje vprasanje v prispevku je, kako osnovno$olski ucitelji pojmujejo formativno
spremljanje in kaksne razlike v izvajanju aktivnosti formativnega spremljanja lahko zaznamo
med njimi. V oziru na to vprasanje bomo najprej opravili kratek zgodovinski pregled razvoja
omenjenega koncepta - od behavioristicno zastavljene kurikularne evalvacije v 60-ih letih
prejSnjega stoletja do danasnjega konstruktivisticnega razumevanja spremljanja  za
spodbujanje procesa ucenja. Izpostavili bomo tudi nekatere terminoloske in didakti¢ne
konceptualne dileme, na katere naletimo ob vpeljevanju anglosaskega koncepta v slovenski
didakti¢ni prostor, ki je sicer vezan predvsem na slovansko in nemsko govorno podrocje.
Prispevek opiramo na raziskavo, ki smo jo opravili v okviru magistrskega dela. S pomocjo
214-ih anketiranih uciteljev smo preucili razli¢ne vidike pojmovanja formativhega spremljanja
pri uciteljih tretjega vzgojno-izobrazevalnega obdobja osnovne Sole. Zanimal nas je vidik
omogocanja ucne aktivnosti ucencev, motivacije u¢encev za ucenje, u¢ne individualizacije ter
dojemanja razmerja med formativnim spremljanjem, preverjanjem in ocenjevanjem znanja. V
manjsem obsegu smo analizirali tudi pogostost izvajanja aktivnosti formativhega spremljanja
pri pouku - npr. zbiranje dokazov o u¢nih dosezkih u¢enceyv, vklju¢enost ucencev v nacrtovanje
ciliev ucenja in kriterijev njihovega doseganja ter dejavna vklju¢enost ucencev v konc¢no
vrednotenje lastnega znanja. Ugotovili smo, da formativno spremljanje v Sloveniji ve¢inoma
izvajajo ucitelji z vecletnimi izkusnjami v praksi. Skoraj polovica anketiranih uciteljev se strinja z
idejo, da bi moralo formativno spremljanje nadomestiti obstojece ocenjevanje znanja, ¢etudi
ga vecina njih dojema kot obliko preverjanja znanja.

Kljucne besede: formativno spremijanje, osnovnosolski ucitelji didakticna nacela, preverjanje

znanja, ocenjevanje znanja



Predstavitev avtorja

Jaka Klun trenutno deluje na Pedagoski fakulteti UL, kjer se aktivheje posveca vsebinam s
podrocja pedagoske metodologije in statistike, v svojih preteklih delih pa je tematiziral polozaj
univerze in predkariernega razvoja Studentov v Sloveniji, poloZaj narodnih skupnosti
pripadnikov narodov nekdanje SFRJ v slovenskem Solstvu ter skupnostno uéenje in trajnostni
razvoj v lokalnem okolju.
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Ocena Studentk pedagogike o pricakovanih in pridobljenih kompetencah
TINA DRAGOVAN

Povzetek

Izraz kompetence ni noviteta, ¢etudi Se vedno ni soglasja o tem, kako naj bi jih opredeljevali v
pedagoskem kontekstu, saj imajo razlicni avtorji na to razlicne poglede, prednjacijo pa
predvsem kritike.

Ker je raziskovanje kompetenc na pedagoskem podrogju lahko hoja po spolzkem terenu,
pazljivost in kontekst, v katerem razglabljomo o dolo¢enem pojavu, nista odvel. V nasem
primeru smo se osredotocili na visoko$olsko izobrazevanje in bolonjsko reformo kot tisto, v
kateri se je koncept kompetenc tudi uveljavil. Spremembe na terciarni stopnji niso bile vidne le
skozi kurikularno nacrtovanje, temvec tudi v globalnem-izobrazevalnem vidiku in skozi karierni
razvoj studentk. Zaradi aktualnosti pojma kompetenc, ki se mu dodeljuje veliko kritik, smo se
sprasevali, kako na koncept gledajo drugostopenjske Studentke programa pedagogike ter
kako ocenjujejo pricakovane in pridobljene kompetence tekom Studija.

S seznanitvijo mnenj razlicnih avtorjev smo prisli do ugotovitev, da je zaradi
kompleksnosti pojma potrebno stopiti korak nazaj in pogledati na studij skozi vec zornih kotov,
ki lahko razkrijejo, Cemu se kompetence v nekaterih ozirih zdijo (ne)smiselne. Vprasanje, ki se
je odprlo na tem mesty, je bilo, s ¢im naj se ukvarja pedagogika in kako opredeliti Studij: kot
pripravljalnico na delo ali kot posredovalnico znanja? Kot smo nakazali, bi utegnila biti resitev
v sredini obeh skrajnih polov, saj $tudij ne more biti zgolj priprava na specifi¢no delo (Stefanc
2018), hkrati pa visokosolska institucija ne more pri¢akovati, da bo Studentke izobrazila le s
teoreti¢nim znanjem, ostalo pa bodo pridobile izven Studija, torej na trgu dela (Medves 2019,
str. 10).

Opcija kompetencnega profila pedagoginje, ki ga sosedi Hrvati ze uporabljajo, pri nas
pa, kot je videti, ne vzbuja zanimanja, bi morda utegnila razresiti del odgovora, s ¢im nagj se
ukvarja studij pedagogike. A ker je v pedagogiki tezko zapisati standardizirane uéne situacije
(Sander 2006, str. 41) in vkljuciti stalis¢a ter vrednote pedagoginj (Pecek in Skubic Ermenc 2016,
str. 8), pa tudi zato, ker Studij predstavlja precej Sirse podrocje delovanja kot delo zgolj v Solski
svetovalni sluzbi (Skubic Ermenc idr. 2015, str. 44), tega profila ne uporabljamo.

Rezultati naSe raziskave so pokazali, da Studentke v najvecji meri niso posebej
seznanjene s kompetencami, da pa se znajo kljub temu do njih ovrednotiti in izpostaviti
pridobliena in pricakovana znanja. Studentke si Zelijo drugace zastavljeno vlogo prakse ter
Studija in Studijskih pristopov, izpostavljajo pa tudi dejstvo, da $tudij pedagogike ni samo Studij
za delo v Solski svetovalni sluzbi in da je potrebno zasnovati predmete, ki jim bodo omogocali
moznost izbire glede na podrogje, v katerem Zelijo opravljati poklic. Kot uveljavljen primer
dobre prakse so udelezenke raziskave izpostavile spremljanje na delu ter podale predlog
mentorskih sre¢anj in evalvacijo dogajanja na praksi.

Kljucne besede: kompetence, visokosolsko izobraZevanje, pedagogika, Studentke



Predstavitev avtorice

Tina Dragovan (roj. Fajs), mag. prof. pedagogike in mag. soc. del.,, je zaklju¢no delo na oddelku
za Pedagogiko in andragogiko opravljala pod okriliem mentoric izr. prof. dr. Klare Skubic
Ermenc in red. prof. Jasne Mazgon. Tematike kompetenc se je lotevala Ze na podiplomskem
Studiju. Za magistrsko delo je prejela Studentsko nagrado Filozofske fakultete Univerze v
Ljubljani. Trenutno je zaposlena na osnovni $oli s prilagojenim programom.
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Vloga Solske svetovalne sluzbe pri delu z mladostniki, ki se
samoposkodujejo

NEZA MARTINCIC

Povzetek

Razvojne in druzbene spremembe vecini mladostnikov ne predstavljajo tezav, medtem ko se
nekateri ob tem iz razli¢nih razlogov spopadajo z manjsimi ali vecjimi stiskami, ki jih reSujejo na
bolj ali manj primerne nacine. Med manj ustrezne nacine soocanja s stresi v obdobju
odras¢anja sodi tudi samoposkodbeno vedenje. Slednje je zaradi Stevila mladostnikov, ki se
namerno samoposkoduje, vse vecja skrb strokovnjakov kot tudi javnega zdravja. S
samoposkodbenim vedenjem mladostniki posredujejo sporocila o sebi in o svoji notranji
bolecini ter izraZajo potrebo po tem, da bi drugi stisko prepoznali in jim ustrezno pomagali. Sola
je ena najpomembnejsih institucij v mladostnikovem Zivljenju, zato ima pri prepoznavanju
samoposkodbenega vedenja nepogresljivo viogo. Solski svetovalni delavci preko svetovalnega
odnosa vzpostavljajo stik z mladostniki, ki se nanje obrac¢ajo z raznolikimi tezavami in stiskami,
ter jim s svojim strokovnim znanjem pomagajo pri njihovem obvladovanju. Pogosto so prvi
strokovni delavci v Solskem prostoru, na katere se po pomo¢ obrnejo mladostniki, ki se
samoposkodujejo, zato je njihova odgovornost, da znajo ustrezno posredovati in postopati.
Podrocje samoposkodbenega vedenja in dela z mladostniki, ki se samoposkodujejo, v Solski
svetovalni sluzbije v Sloveniji empiri¢no slabo raziskano. Zaradi pomanjkanja tovrstnih raziskav
smo se lotili kvalitativne raziskave v katero smo vkljucili pet Solskih svetovalnih delavk,
zaposlenih na slovenskih srednjih Solah, z izkuSnjo primera mladostnika, ki se je
samoposkodoval. Namen raziskave je bil ugotoviti in prikazati, kaksna je vloga 3Solske
svetovalne sluzbe pri prepoznaviin delu z mladostniki, ki se samoposkodujejo. Natanéneje nas
je zanimalo, kako Solski svetovalni delavci opredeljujejo samoposkodbeno vedenje in ali o tem
izvajajo preventivne dejavnosti. Nadalje nas je zanimalo, kako vedenje prepoznavajo, kako se
nanj odzovejo ter na kaksen nacin poteka prvo srecanje in nadaljnje delo z mladostniki, ki se
samoposkodujejo. Zanimalo nas je tudi podrocje sodelovanja Solskih svetovalnih delavcev s
starsi mladostnikov, ki se samoposkodujejo, z ucitelji, vodstvom $ole in strokovnjaki v zunanjih
institucijah. Nenazadnje smo preucevali tudi njihovo usposobljenost za delo z mladostniki, ki se
samoposkodujejo, in ugotavljali, kako se ob delu s slednjimi, soocajo z lastnimi Eustvi. Izsledki
raziskave kazejo na to, da imajo Solski svetovalni delavci pri prepoznavi in delu z mladostniki,
ki se samoposkodujejo, zahtevno viogo. Podatki raziskave kazejo, da je za prepoznavo kot tudi
za uspesno delo klju¢na odprtost Solske svetovalne sluzbe ter poznavanje omenjenega
vedenja. Zaradi kompleksnosti stiske in odgovornosti, ki jo le ta prinese, uc¢inkovita pomoc
mladostniku zahteva medsebojno sodelovanje $olskih svetovalnih delavcev z  drugimi
udeleZenci vzgojno-izobrazevalnega procesa, predvsem s starsi ter z zunanjimi strokovnjaki.

Kljucne besede: samoposkodbeno vedenje, miladostniki solska svetovaina sluzba,
prepoznavanje, sodelovanje
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Predstavitev avtorice

Sem NezZa Martin¢i¢, magistrica profesorica pedagogike. Trenutno delam kot mobilna
vzgojiteljica za dodatno strokovno pomoc v vrtcu. Pred tem sem izkusnje na podrocju dela z
otroki pridobila s Studentskim delom v vrtcu ter kot vzgojiteljica in kasneje pedagoska vodja
na letovanju otrok in mladostnikov. Predstavljena raziskava je nastala v letu 2022, v okviru
magistrske naloge pod mentorstvom doc. dr. Petre Gregorci¢ Mrvar.
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Mediacija kot oblika reSevanja konfliktov v Soli
NEZA MAJCEN

Povzetek

Konflikti v $olskem okolju so nekaj neizbeznega. Ce niso razreseni na konstruktiven nacin, lahko
negativno vplivajo ne le na udelezence v teh konfliktih, temvec¢ tudi na druge zaposlene in
ucence, njihovo delo in pocutje.

Mediacija je oblika resevanja sporov, v kateri nevtralna oseba udelezenim v sporu
pomaga razjasniti nesporazum in najti skupno resitev. Pri tem mediator, kot nevtralna oseba,
ne podaja predlogov za razresitev konflikta, temvec udelezence v sporu s pomocjo razlicnih
komunikacijskih tehnik spodbuja k sooblikovanju sporazuma, ki bo sprejemljiv in dobrobiten za
vse. Obstaja vec vrst mediacije, dve sta namenjeni prav reSevanju konfliktov v Soli.

Solska mediacija je vrsta mediacije, ki jo vodi eden izmed zaposlenih na $oli, na primer
strokovni delavec ali ucitelj. Ta oseba mora dobro poznati mediacijski proces ter mora biti
veS€a rabe razlicnih komunikacijskih tehnik, kot so aktivho poslusanje, preokvirjanje in
zrcaljenje, ki se v tem procesu uporabljajo. Poleg vodenja mediacijskih procesov, je Solski
mediator zadolZen $e za uvajanje, razvoj in koordinacijo mediacije na 3oli. Je mentor u¢encem
mediatorjem in jih usposablja za vodenje procesa vrstnisSke mediacije.

Vrstniska mediacija je podvrsta Solske mediacije, ki jo vodijo mediatorji ucenci in je
namenjena le reSevanju blazjih sporov med uc¢enci. U¢enci mediatoriji lazje opolnomocijo svoje
vrstnike, saj nad njimi nimajo posebne avtoritete. Pomagajo jim, da postopek reSevanja
konfliktov sprejmejo kot nekaj pozitivnega. Prek vrstniske mediacije se ucenci naucijo
spretnosti, ki jih bodo potrebovali celo Zivljenje. Konflikte se naucijo reSevati na konstruktiven
nacin, za¢nejo prevzemati odgovornost za svoja dejanja in postanejo bolj tolerantni do sebi
drugacnih.

Solska in vrstniska mediacija sta zelo uc¢inkoviti ter imata mnogo pozitivnih u¢inkov. Z
njuno uporabo lahko tako zaposleni kot tudi u€enci pripomorejo k boljsim odnosom, ter
posledi¢no k boljsemu vzdusju in bolj kvalitetnemu delu na 3oli.

Kljucne besede: sola, resevanje konfliktov, mediacija, solska mediacija, vrstniska mediacija.
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Predstavitev avtorice

Sem Studentka pedagoske smeri anglistike v dodatnem letu magistrskega Studija. Kot bodoca
uciteljica anglescine, sem se po pedagoski praksi na eni izmed ljubljanskih osnovnih $ol, kjer
sem bila prica vec¢ konfliktom, zacela zavedati, kako pomembno je, da pedagoski delavci
konflikte znajo razreSevati na konstruktiven nacin. Med raziskovanjem o tem, kako lahko to
storijo, sem odkrila mediacijo. Prispevek z naslovom Medliacija kot oblika resevanja konfliktov
v solije nastal 3olskem letu 2021/2022 kot seminarska naloga pri zunanjem izbirnem predmetu
Psihologija ucenja in izobraZevanja odraslih. S predstavitvijo tega dela na Pedagosko-
andragoski dnevih bi Solsko in vrstnisko mediacijo rada priblizala tudi drugim pedagoskim
delavcem in Studentom.
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Solsko medkulturno mentorstvo

TINKARA MAJCEN, AMANDA CERNOSA, ANDRAZ FINK, NIKA KRALJ in MAJA TRUSNOVEC

Povzetek

V okviru predmeta Interkulturnost v vzgoji in izobrazevaniju, pri katerem smo imeli kot mentoriji
priloznost s prve roke spoznati izzive dela z u¢enci priseljenci. Solsko medkulturno mentorstvo
je odnos med Studentom (mentorjem) in u¢encem priseljencem (mentorirancem), kjer Student
vsaj enkrat na teden po pouku nudi ucencu priseljencu u¢no pomoc. Ucenci priseljenci
najpogosteje potrebujejo pomoc pri pisanju domacih nalog, razumevanju u¢ne snovi in
usvajanju slovenskega jezika. Kljub temu da smo se v vlogi medkulturnega mentorja soocali z
razli¢nimi problemi, so nam bile nekatere ovire skupne. Na podlagi tega smo prisli do zakljucka,
da bi izdelali priro¢nik, ki bi zaobjel klju¢ne ovire in izzive ter podal smernice za delo z ucenci
priseljenci.

Priro¢nik je nastal na osnovi izkusenj stirih generacij Studentov pri omenjenem predmetu,
ki so v ¢asu opravljanja Solskega medkulturnega mentorstva porocali o pridobljenih izkusnjah
in sooc¢anju z razlienimi izzivi. Na podlagi podrobne analize teh porocil smo avtorji priro¢nika
pod mentorstvom izr. prof. dr. Klare Skubic Ermenc oblikovali najpogostejse tematike in izzive,
s katerimi se Studentje soocajo pri svojem delu. Predlagane smernice so bodoc¢im mentorjem
v pomo¢ pred zacetkom nudenja u¢ne pomoci uc¢encem priseljencem. Vselej pa se lahko
vracajo takrat, ko potrebujejo konkretne nasvete in prakti¢ne ideje. Med najpogostejse tezave,
ki so jih mentorji izpostavili v svojih porocilih pred zacetkom nudenja uéne pomoci, so navajali
strah pred vzpostavljanjem prvega stika z u¢encem priseljencem, teZzave pri sporazumevanju
zaradi morebitnega slabega znanja slovenscine in lastne kompetentnosti pri razlagi u¢ne snovi.
Prav tako so pogosto izrazali ob¢utke lastnega neuspeha in krivde pri u¢enc¢evem napredku in
tezavah pri uspesni pripravi na uro. Novim mentorjem priro¢nik omogoca vpogled, kako so se
izkuseni mentoriji spoprijeli s prej omenjenimi tezavami.

Kljucne besede: medkulturno mentorstvo, ucenci priseljenci, interkulturnost, smernice, ucna
pomoc
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Predstavitev avtoric in avtorjev

S sodelovanjem Studentk, ki ob pedagogiki in andragogiki Studirata Se slovenistiko ter
anglistiko in  amerikanistiko, smo zdruzili pedagoski in jezikovni vidik medkulturnega
mentorstva. Avtorji smo izr. prof. dr. Klara Skubic Ermenc, Studentki 1. letnika magistrskega
$tudija Pedagogika Tinkara Majcen in Amanda Cerno$a, &Studentje dodatnega leta
dodiplomskega dvopredmetnega studija Pedagogike in andragogike Andraz Fink, Nika Kralj in
Maja Trusnovec.
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Adult Education Academy - najina izkusSnja
ADELA PREMATE in URSA ZNIDAR

Povzetek

Februarja 2022 sva se udelezili Akademije za izobrazevanje odraslih oz. Adult Education
Academy (v nadaljevanju AEA), ki jo od leta 2014 organizira Univerza v Wirzburgu na
Bavarskem v Nemciji. Razvita je bila v okviru strateSkih partnerstev programa ERASMUS+
COMPALL (2015-2018) in INTALL (2018-2021), kjer je sodelovala tudi Filozofska fakulteta
Univerze v Ljubljani. AEA spodbuja mednarodno mrezenje na podrocju izobrazevanja odraslih
in vseZivljenjskem ucenju, s ciliem spodbujati povezavo med akademskim ucenjem in
podrogjem izobrazevanja odraslih. AEA Univerze v WUrzburgu je namenjena magistrskim in
doktorskim Studentom ter zaposlenim na podrocju izobrazevanja odraslih in nadaljnjega
izobrazevanja.

AEA se deli na 3 Casovne in tematske sklop. Prvi sklop obsega ve¢mesecno spletno
pripravljalno fazo, v ¢asu katere so udelezenci razvrsceni v komparativne skupine po razlicnih
tematskih sklopih in ob koncu katere vsak udelezenec pripravi primerjalni esej na dolo¢eno
temo. Razvrsceni sva bili v komparativno skupino, ki se je ukvarjala s temo razvoja politik in
spletnega u¢nega okolja za nove potrebe izobrazevanja odraslih  visokoSolskega
izobrazevanja, zato je najin esej zajemal pregled stanja s tega podroc&ja v Sloveniji. Zaradi slabe
epidemioloSke situacije je celotna AEA 2022 potekala preko spleta. Od 7. do 18.2.2022 je potekal
intenzivni program, ki je bil razdeljen na dva dela program in je zajemal 84 udelezencev iz 19
razli¢nih drzav. Prvi teden smo magistrski studenti spoznali mednarodne primerjalne strategije
v izobrazevanju odraslih in imeli moznost virtualnih obiskov razli¢nih institucij za izobrazevanje
odraslih v Wirzburgu in drugod po svetu.

V drugem tednu pa je nase delo potekalo znotraj izbrane komparativne skupine. Vsaka
skupina je zajemala okoli 10 udelezencev iz razlicnih drzav, midve sva sodelovali z udelezenci
iz Indije, Filipinov in Nigerije. Vsak udelezenec je predstavil ugotovitve svojega eseja, nato pa
smo poskusali odgovoriti na raziskovalno vprasanje, kaksna je stopnja pripravljenosti
posameznih drzav na spletno ucenje z vidika oblikovanja politik, praks in izzivov, s katerimi se
sooc¢amo. Ob koncu smo svoje ugotovitve predstavili $e ostalim skupinam.

Udelezba na AEA nama je omogocila pridobivanje dodatnih analiticnih in primerjalnih
sposobnosti, priloznost sodelovanja v mednarodnem okolju, boljsi vpogled v mednarodne
izobrazevalne politike in njihov pomen, hkrati pa sva se imeli priloZnost povezati s tujimi Studenti
in profesorji AEA 2022 je v celoti potekala na daljavo, zaradi ¢esar je sicer umanjkalo
povezovanje »v zivok, vendar sva zato bolje ali pa na novo spoznali orodja, ki omogocajo
dinami¢no in interaktivno izobrazevanje na daljavo. Celoten program AEA je bil zelo dobro
zasnovan in voden s strani gostujoCe univerze, s stalno podporo mentorjev in profesorjev.
Prednost AEA pa je tudi ta, da je intenzivni del kratkotrajen, kar omogoca udeleZzbo ob rednem
studiju.

Kljucne besede: izobraZevanje odraslih, Erasmus+ meanarodno mreZenje, primerjaine
strategije.
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Predstavitev avtoric

Adela Premate trenutno obiskuje Studij 2. letnika magistrskega Studija na dvopredmetne
pedagoskem programu andragogike in sociologije. Uréa Znidar prav tako obiskuje 2. letnik
magistrskega Studija enopredmetnega programa andragogike.

UrSa in Adela sta se v sklopu predmeta Mednarodne perspektive v izobrazevanju odraslih pod
mentorstvom izr. prof. dr. Boruta Mikulca seznanili z moznostjo sodelovanja na dvotedenski
zimski $oli Adult Education Academy in se je v $tudijskem letu 2021/22 tudi udelezili.
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»Odlocitev. Definicija« / »0Od-nadziranje«: Performans in uporaba na
umetnostih oshovanega pristopa k uéenju za naslavljanje aktualnih
druzbenih problematik

MANCA KOZLOVIC, MATEJA KUZNER CELESNIK in ZALA VIRANT

Povzetek

V okviru umetniskih delavnic, ki so pod vodstvom umetnice Maje HodosCek potekale v
Studijskem letu 2021/2022, smo Studentke spoznavale moznosti uporabe umetniskega pristopa
za ucenje o z druzbenim spolom povezanih neenakih razmerjih moci. Umetniske delavnice so
sledile aktualnim razumevanjem, po katerih umetnost presega estetske ali potro$niske namene
in se povezuje z druzbenim blagostanjem, trajnostnim razvojem in u€¢enjem (Eernstman in Wals
2013). V zvezi s slednjim se je tudi na podrocju izobrazevanja odraslih uveljavil t.i. na umetnostih
osnovan pristop k uc€enju (angl. arts-based approach to learning), ki spodbuja drugac¢no
zaznavanje in razumevanje razlicnih druzbenih problematik (od neenakosti spolov do
uniCevanja okolja) ter iskanje reSitev za njihovo premagovanje (Clover 2006). Med
pomembnejSimi koncepti, ki nam pomagajo misliti uporabo umetnosti v kontekstu
izobrazevanja odraslih, je koncept umetniskega izobrazevanja za trajnostni razvoj (angl. Art
Education for Sustainable Development), ki ga razvija Helene llleris (2012, 2017). Koncept je
povezan s kriticno umetniskim izobrazevanjem (angl. critical art education), vizualno kulturno
pedagogiko (angl. visual culture pedagogy)), poststrukturalisti¢nimi strategijami in skupnostno
usmerjenimi vizualnimi praksami (angl. community oriented visual practices), ki preobracajo
ustaljene nacine spoznavanja in poudarjajo pomen prakse, spremembe, umescenosti,
sodelovanja, refleksivnosti, vizualnosti in akcije. Eden od medijev sodobne umetnosti, ki je
posebej primeren za uresnicevanje orisanih konceptov, je performans. Performativna umetnost
gradi na razumevanju umetniskega dela kot dejanja (ne pa neodvisnega fizicnega objekta), ki
je neponovljivo, stremi k brisanju lo¢nice med umetnikom in obc&instvom, ki ga spodbuja k
aktivnemu sodelovanju, in ustvarja priloznosti za izkusanje transformativne moci umetniskega
dela. Performans se izvaja na podlagi dolo¢enih konceptov, ki si jih vnaprej zamislijo umetniki
in narekujejo razvoj umetniskega dela v Casu in prostoru (llleris 2017). V prispevku
predstavljenima performansoma, ki sta nastala v okviru umetniskih delavnic, sta skupna
postavitev v prostore vsakdanjega mestnega vrveza in gesta osvobajanja od z druzbenim
spolom povezanih pri¢akovanj. Prvi performans z naslovom »Odlocitev.Definicija.« je postavljen
v center prestolnice, ki je sti¢is¢e raznolikih poti mimoidocih. Osrednja akterka performansa lezi
sredi PreSernovega trga in Sepeta pomenljive besede, s katerimi odpira vprasanje (ne)izbire
Zensk za pot materinstva kot pomembnega druzbenega pricakovanja. Drugi performans z
naslovom »QOd-nadziranje«, postavljen v podhod ZelezniSske postaje, druzbena pri¢akovanja
simbolizira z razli¢nimi predmeti (od Sminke do izvijaca), ki se jih akterka performansa (tudi ob
pomoci mimoidocih) osvobaja z njihovim odmetavanjem iz omejujote »Skatlaste obleke«.
Izkusnja ucenja o neenakih razmerjih moci z uporabo performativne umetnosti je razkrila
emancipatorno, transformativno in opolnomocujo¢o naravo na umetnostih osnovanega
pristopa k ucenju ter njegov potencial za uporabo v izobrazevanju odraslih, posebej za
naslavljanje aktualnih druzbenih problematik.

Kljucne besede: na umetnostih osnovan pristop k ucenju, umetnisko izobraZevanje za
trajnostni razvoj, druZbene neenakosti, druzbeni spol. performans
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Predstavitev avtoric

Manca Kozlovi¢ je profesorica pedagogike in andragogike in diplomirana sociologinja ter
magistrska Studentka pedagogike in sociologije kulture na FF UL. Koordinira izobrazevalne
programe na podrocju zdravja in okolja v mladinski organizaciji Mladinska zveza Brez izgovora
Slovenija in dela na pripravnistvu za Evropsko mrezo za preventivo na podrocju tobaka.

Mateja Kuzner Cele$nik je profesorica pedagogike in andragogike in diplomirana zgodovinarka
ter magistrska Studentka andragogike in zgodovine na FF UL. Deluje na podrocju kulturno-
umetnostnega udejstvovanja razli¢nih ciljnih skupin in vodi program cujecnosti za starejse.

Zala Virant je profesorica pedagogike in andragogike in diplomirana sociologinja ter
magistrska Studentka andragogike in sociologije kulture na FF UL. Deluje na podrocju dela z
razlienimi ranljivimi ciljnimi skupinami v okviru nevladnega sektorja.

Naloga oz. projekt se je zacel razvijati v okviru predmeta IzobraZevanje odraslih in lokalni razvoj
v §tudijskem letu 2021/2022 v sodelovanju z Mestom Zensk in umetnico Majo Hodos¢ek. Namen
projekta je razvoj inovativnih strategij oz. metod za izobrazevanje odraslih o aktualnih
problematikah, natanéneje raziskovanje potenciala umetnosti za ucenje o z druzbenim spolom
povezanih neenakostih.
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